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Abstrakt

Aplikacia informacnych a komunikaénych technologii (IKT) do prirodo-
vednych ale, aj ostatnych predmetov je jednou z metod, ako motivovat Stu-
dentov k tomu, aby sa predmety ako biologia, chémia, i fyzika stali pre nich
atraktivnejSie. Pre zistenie ako vnimaju Studenti aplikaciu IKT do vyuCovania
sme oducili pomocou IKT jednu hodinu biologie v dvoch triedach tretieho roc-
nika gymnazii. PoCet Studentov, ktori sa zucastnili tejto hodiny bolo 70, z toho
29 chlapcov a 41 diev¢at. Hodinu Studenti ohodnotili v anonymnom dotazniku,
ktory obsahoval 27 vyrokov Skalovanych podla Likerta. Vysledky dotaznika sme
podrobili faktorovej analyze. Snazili sme sa zistit Statisticky vyznamné rozdiely
medzi chlapcami a dievCatami a tieZ aj medzi jednotlivymi mestami. Vo vSetkych
zistenych dimenziach tykajucich sa hodnotenia vyucovacej hodiny oducenej
prostrednictvom IKT Studenti z vacSieho mesta a dievCata hodnotili tuto hodinu
pozitivnejsie. Z vysledkov vyplyva, Ze Studentom takyto typ vyucovania vyhovuje
a IKT by sa mali aplikovat do vyucovania vo viacSej miere.
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Abstract

The application of information and communication technologies (ICT) to
science as well as other subjects, is one of the methods how to motivate students
and to make the subjects as biology, chemistry and physics more attractive. In
order to find out how students perceive the application of ICT to lessons, we
taught one biology lesson with the help of ICT in two classes of the third year
of the general upper secondary school students. The number of the participat-
ing students was 70, out of it 29 boys and 41 girls. The students evaluated the



lesson by means of an anonymous questionnaire of 27 items scaled according
to Likert. The results were processed by means of factor analysis. We tried
to find out the statistically significant differences between boys and girls and
between the two towns. In all the examined dimensions of evaluation of the
lessons taught by means of ITC, the students from the bigger town as well as
the girls evaluated the lessons more positively. The results show that this type
of teaching is convenient for students and that ICT should be applied to teach-
ing in a greater extent.

Key words:
information and communication technologies, e-learning, biology, students

Uvod

Vyucovanie biologie a samozrejme aj ostatnych prirodovednych predmetov
je na jednej strane ovplyvnované klasickymi metédami a na druhej neustale
narastajucim vplyvom informacnych a komunikaénych technolégii (IKT), kto-
ré vystupuju v roznych podobach. Jednak ako didakticky nastroj vyucovania
vo forme osobnych pocitacov, laptopov, dataprojektorov a d'alSich pridavnych
zariadeni. Ich d'alSou podobou méze byt vyucovacia metoda, ked vd'aka nim
mozu Ziaci pozorovat predmety, sluzia na demonstracie pokusov. V sucasnych
podmienkach v slovenskom Skolstve sa nemozZu realizovat pitvy na zvieratach,
preto IKT moZzu posluZzit aspon pri ich demonstracii. Ako priklad si mézeme
zobrat pracu Predaveca (2001), ktory na Studovanie anatomie potkana pouZil
pocitac a po pitve dal Studentom test. Nasledne vysledky porovnal so Student-
mi, ktori sa zucastnili klasickej pitvy. Predavec (2001) dospel k zaujimavému
vysledku, Studenti ktori sa zucastnili virtualnej pitvy dosahovali o 74 % lepSie
vysledky ako Studenti, ktori sa zucastnili klasickej pitvy. Vyhodami takejto virtu-
alnej pitvy a vobec vyucovania, kde je klasicka realita nahradzovana virtualnou,
je atraktivnost, motivacia, kreativnost a bezpeéné edukaéné prostredie. Student
moze nadobudnut pocit realnej situacie a podl'a svojej vole moZe upravovat
experimentalne podmienky a menit ich podla seba (Mikropoulos et al. 2003).
Dalsou podobou IKT je vyuzit ich ako formu vyucovania, ide tu napriklad
o diStanc¢né vzdelavanie. V suvislosti s pouzivanim IKT na hodine, ¢i uz ako
prostriedku alebo metody sa ¢im d'alej tym CastejSie hovori o e-learningu. Defi-
novat tento pojem je vel'mi naro¢né, pretoze existuje vel'ké mnozstvo definicii.
Vsetky definicie sa dotykaju informac¢nych a komunikac¢nych technoldgii a ich
aplikovania do vyucovania. Aplikacia IKT do vyucovania moéze mat viacero



vyhod, mézu pomoct byt Studentom viac kreativnej§imi, IKT mozu byt napo-
mocné pri rieSeni zadani, teda Studenti vyrieSia zadanie rychlejSie a I'ahSie. IKT
umoznuju pripojit sa k internetu a rychlo najst potrebné informacie, urcite je
to efektivnejSie ako keby ich Studenti museli hl'adat v knizniciach a nasledne
ich vypisovat, pripadne kopirovat. IKT tiez zvySuju u¢inok vyucovania na Stu-
denta a zvySuju kapacitu Studenta na ziskavanie informacii. Pri aplikovani IKT
do vyucovania by sa ucitelia mali snazif pomocou modernych prostriedkov
spropagovat obsah uciva.

Studenti preferuju rozne §tyly vyucby, niektori radsej ¢itaju, ini zas radsej
pocuvaju a ini potrebuju pre to, aby pochopili danému materialu aj obrazovy
material. IKT vSetky tieto tri Styly spaja do jedného. Nové technologie zava-
dzané do vyucovania podporuju aktivne vyucovanie, Cize také, kde sa Student
uci hned na hodine. Aktivne vyu€ovanie zvySuje popularitu resp. obltibenost
pocitacov medzi Studentmi.

Ako uvadza Nelson (2001), ucitelom IKT poskytuju vela zaujimavych
moznosti, aby dosiahli u Studentov stav, ked si Studenti uvedomia vlastnu zod-
povednost za to, ¢o sa uéia. Dalej aby prinutili §tudentov vyhl'adavat vhodné
informacie, ktoré sa viazu k ucivu, tiez aby tie informacie boli primerané ich
psychickému vyvinu. IKT umoznuju Studentom komunikovat medzi sebou, CiZe
rozvijaju medzi nimi spolupracu.

V sucasnosti prebiehajucom informa¢nom veku, implikacie IKT do vyuco-
vania umoznuju prechod z vyucovania orientovaného na ucitel'a na vyucovanie
orientované na ziaka resp. Studenta. Na Studenta su v tomto pripade kladené
poziadavky, aby bol schopny analyzovat a syntetizovat vel'ké mnozstvo informacii,
urcit, ¢o je pre neho dolezité a urcit ako sa bude ucit. Ked'ze s na Studentov kla-
dené takéto poziadavky, mnohokrat moze nastat negativne vnimanie IKT zo stra-
ny studentov. Studenti radsej preferuji pouzivanie knih a vyklad ugitel'a. Vyklad sa
im zda mnohokrat jasnejsi a l'ahSie pochopitel ny ako keby pouzivali IKT a museli
vyhl'adavat informacie prostrednictvom internetu (Trinidad et al. 2002).

Podl'a Coogana (2000) so spravnymi investiciami od vybavenia miestnosti
a nasledného vyucovania a sucasne sa tym podporuje aj uCitel'sky profesionalny
rast, ucitelia mozu dosiahnut vyssSiu uroven odovzdavania poznatkov Ziakom
resp. Studentom pri su¢asnom pouzivani IKT.

Podobné zistenia uvadza aj starSia praca (Cox 1997), v ktorej je uvedené,
ze pritomnost pocitaCovej siete na gymnaziach zvysilo popularitu vyucovania
medzi Studentmi a tiez, ze IKT udrzalo va¢Siu pozornost Studentov v porovnani
s klasickou hodinou. Jednym z problémov, preco su problémy s implementaciou



IKT do vyucovania, je strach z pouzivania pocitacov na vyucovani u ucitel'ov.
Tyka sa to hlavne tych, ktori maju malé, pripadne Ziadne skusenosti s pouZziva-
nim pocitacov (Simpson et al. 1999).

Vyskumov tykajucich sa nazorov Studentov, ale jednak aj samotnych vysku-
mov, ktoré by boli zamerané na prakticku aplikaciu IKT do vyu€ovania biolo-
gie je na Slovensku nedostatok. Preto sa pohl'ad mnohych, ktori sa zaoberaju
touto problematikou upiera do zahranicia. Spicer a Stratford (2001) vytvorili
a nasledne odskusali elektronicky material, ktory bol zamerany na Zivo¢ichy,
ktoré sa vyskytuju v blizkosti vod a vplyva na ne priliv a odliv. Studentom bolo
umoZznené odskusat si, ako by reagovali vodné Zivocichy na zniZenie podielu
kysliku, pocas rozne dlho trvajucej prilivovej viny. Hlavhym zamerom bolo, aby
si Studenti objasnili fyziologické principy Zivo¢ichov Zijucich v prilivovej oblasti.
Vo vicsine otazok alebo vyrokov, ktoré autori pouZzili na zhodnotenie tohto
ucebného materialu Studenti dosahovali pozitivne skore, teda ich hodnotenie
elektronického ucebného materialu bolo pozitivne.

Dalsim vyskumom sa zaoberali Galanouli a McNair (2001), ktori skiimali
ochotu ucitel'ov pouzivat pocitace v triedach. Zistili neochotu ucitel'ov pouzivat po-
¢itaCe na vyucovani a s tym aj suvisi nedostatok skuisenosti s touto formou vyucby.
V tomto vyskume mali Studenti negativny postoj k vyuZivaniu IKT na hodinach.

Dal$ou pracou, ktora skiimala postoje studentov k vyuéovaniu, kde bolo aplikova-
né IKT bola praca autorov Jereb a Smitek (2006). Autori sa zamerali na motivaénu
stranku ucebného materialu, na zrozumitel'nost a na celkovy dojem z prezentacie.
Autori zistili pozitivny postoj Studentov k takejto forme vyucovania.

Vseobecne panuje nazor, dokazuju to aj niektoré vyskumy, ze IKT vnimaju
pozitivnejSie chlapci v porovnani s dievéatami. Chlapci, napriklad vidia vacsie
moznosti vyuzitia IKT v §kolach, v samotnom vyucovani, ale aj celkovo vo sve-
te. TieZ chlapci maju mensi strach zo samotného pouZivania pocitacov (Broos
2005; Volman et al. 2005).

V nasej Studii sme dali za ciel zistit, aky postoj budu mat Studenti gymna-
zii k vyucovacej hodine biologie s pouzitim IKT a tiez zistit rozdiely v posto-
joch k hodine vedenej pomocou IKT medzi chlapcami a diev€atami. V naSom
vyskume sme zistovali aj rozdiely vo vysledkoch medzi Studentmi z vacSieho
a Studentmi z menSieho mesta. Pri Studiu literatury sme nenatrafili na takyto
ciel vyskumu medzi inymi autormi.

Z tychto cielov vyplynuli nasledujice hypotézy:
H,: Vyucovacia hodina vedena prostrednictvom IKT bude pozitivnejSie hodno-
tena Studentmi z vacSieho mesta v porovnani so Studentmi z mensieho mesta.

10



H,: Chlapci z gymnazii, ktori sa zucastnili vyuCovacej hodiny vedenej prostred-
nictvom IKT budu takyto typ hodiny hodnotit pozitivnejSie ako dievcata.

Metodika

Pre prakticku aplikaciu IKT do vyucovania sme vytvorili vyucovaciu hodinu
s nazvom ,,Stavba tela vtakov“. Hodinu sme mali pripravenu vo forme prezenta-
cie a bola prezentovana na hodine bioldgie. Vyucovacej hodiny sa zucastnilo 70
studentov (n = 70) tretieho ro¢nika gymnazii. Z toho poctu bolo 29 chlapcov
a 41 dievcat. Studentov z vaésieho mesta podl'a po&tu obyvatel'ov bolo 30 a §tu-
dentov z menSieho mesta 40. Vacsie mesto malo priblizne 430 000 obyvatel ov
a mensSie 250 000. Po oduceni danej problematiky sme Studentov poziadali
o vyplnenie kratkeho dotaznika, ktory sa tykal vyucovacej hodiny. Merny nastroj
tvorilo 27 poloziek. Studenti mali moznost a priestor v dotazniku na zaver sa
vyjadrit vlastnymi slovami k hodine, pripadne k prezentacii. Vyroky v dotaz-
niku boli §kalované podl'a Likerta (iplne nesuhlasim - skor nesuhlasim - ne-
viem - skor suhlasim - uplne suhlasim). Vyroky boli definované pozitivne aj
negativne. Negativne vyroky boli prekdodované do opacného poradia. Dotaznik
dosiahol vysoku reliabilitu (o = 0,83; n = 70; SD = 11,75; r = 0,17). Po ¢iselnom
prekédovani sme vysledky podrobili faktorovej analyze s Varimax rotaciou, pri-
¢om sme zistili 5 dimenzii, ktoré sme pomenovali: VyuZitie poznatkov z uciva
(F1); Vyhoda pouzivania IKT na hodine (F2); Grafickd iiprava prezentdcie (F3);
Ndrocnost ucebného materidlu (F4); Celkovy dojem z prezentdcie (F5). Dotaznik
bol rozdany Studentom hned po spristupneni uciva na vyucovacej hodine. Pri
jeho vyplnovani Studenti neboli casovo obmedzovani. Na porovnavanie roz-
dielov medzi pohlaviami a mestami sme pouzili analyzu rozptylu (ANOVA).
Zistovali sme aj celkovu spolahlivost poloZiek dotaznika a spol'ahlivost poloziek
v jednotlivych dimenziach.

Vysledky

V tabul'ke ¢. 1 uvadzame niektoré Statistické charakteristiky jednotlivych
dimenzii, ako su priemerné skore jednotlivych dimenzii a smerodajnu odchylku.
V dalSom Statistickom vyhodnocovani sme porovnavali medzi sebou vysled-
ky medzi chlapcami a dievCatami a medzi jednotlivymi mestami, v ktorych
bol vyskum uskutocneny. Pre tento ucel sme pouzili Analyzu rozptylu (ANO-
VA). Pri prvom faktore bol zisteny Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch
(F,, 65 = 6,89; p <0,05) medzi jednotlivymi mestami, ktoré sa zicastnili vysku-
mu v prospech vacsieho mesta, ¢o signalizuje vacsie vyuzitie poznatkov z prezen-
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tovanej hodiny ako u studentov z menSieho mesta (graf 1). U Studentov z viacSieho
mesta sa dostaval priemer ku koeficientu reprezentujicemu moznost ,,skor stuhla-
sim*, priCom Studenti z menSieho mesta zaujali neutralne stanovisko.

Statisticky rozdiel vo vysledkoch medzi chlapcami a dievéatami nebol sice
Statisticky vyznamny (F, . = 3,58; p = 0,06), ale dievata dokazu lepsie vyuzit
poznatky, ktoré boli oduc¢ené pomocou IKT. V oboch mestach boli na tom lepSie
dievCata v porovnani s chlapcami. V menSom meste mali chlapci neutralny po-
stoj k vyuzitiu poznatkov z prezentovaného uciva. Chlapci aj dievéata vo vi¢Som
meste mali pozitivny postoj k vyuzitiu poznatkov z biologie.

Pri druhom faktore nazvanom ,,Vyhody vyuzZivania IKT na vyucovacej hodine®
sme zistili pouzitim analyzy rozptylu Statisticky vyznamny rozdiel vo vysled-
koch medzi mestami v prospech vacsieho mesta (F, = 12,02; p <0,001).
Studenti z viacSieho mesta videli viac vyhod pri pouzivani IKT na vyucovani
biologie v porovnani so Studentmi z menSieho mesta (graf 2). Signifikantny
rozdiel vo vysledkoch medzi chlapcami a diev€atami nebol zisteny (F,; ¢, = 0,56;
p = 0,46). Pri skumani zavislosti vyhod pouZzivania IKT na vyucovani od pohla-
via a bydliska sme zistili, Ze diev€ata v oboch mestach dosahovali pozitivnejSie
skore pri tomto faktore v porovnani s chlapcami.

Pri tretom faktore ,,Grafickd uprava prezentdcie“ sme zistili Statisticky vy-
znamny rozdiel vo vysledkoch medzi jednotlivymi mestami (F, () = 5,84;
p < 0,05). Rozdiel bol vyznamny v prospech Studentov z via¢Sieho mesta, kde
respondenti mali pozitivnejSie stanovisko k uprave prezentacie v porovnani so
Studentmi z menSieho mesta (graf 3). Tuto stranku prezentacie hodnotili pozi-
tivnejSie dievéata oproti chlapcom, ale rozdiel vo vysledkoch nebol Statisticky
vyznamny (F ¢ = 1,75; p = 0,19). Pri skumani zavislosti hodnotenia grafickej
stranky prezentacie od pohlavia a mesta sme zistili v oboch mestach pozitiv-
nejsie hodnotenie diev¢at v porovnani s chlapcami.

Pri hodnoteni Stvrtého faktora, ktorym bola naro¢nost u¢ebného materialu,
sme zistili Statisticku vyznamnost vo vysledkoch medzi jednotlivymi mestami
(F\ 45 = 5,74; p < 0,05). Studenti gymnazia z viésieho mesta hodnotili uceb-
ny material ako menej narony v porovnani so Studentmi z menSieho mesta
(graf 4). Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch sme zistili aj v zavislosti
od pohlavia (F, ¢, = 5,32; p <0,05). Dievcata povazovali uCebny material za
menej narocny ako chlapci (graf 5). Pri skimani zavislosti naro¢nosti uc¢ebné-
ho materialu od pohlavia a mesta, sme zistili, Ze v oboch mestach povazovali
dievcata ucebny material za menej naro¢ny ako chlapci.

Pri poslednej dimenzii nazvanej ,,Celkovy dojem z prezentdcie® sme zisti-
li Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch medzi mestami (F, ¢, = 6,68;
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p < 0,05). U studentov z vdcSieho mesta vyvolala prezentacia lepsi dojem,
ako u Studentov z menSieho mesta. Rozdiel v hodnoteni mozno pozorovat
v grafe 6. LepSi dojem zanechala prezentacia u dievCat ako u chlapcov, ale
pri tejto premennej sme nezistili Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch
(F 65 = 1,49; p = 0,23). Pri skiimani zavislosti celkového dojmu z prezentacie
od miest povodu Studentov a pohlavia sme zistili pri hodnoteni vacsi rozdiel
medzi chlapcami a dievéatami z menSieho mesta.

Diskusia

Z vysledkov dotaznikového prieskumu o vhodnosti a vyhodnosti pouzitia
IKT na hodine sa ukazalo, Ze Studenti boli spokojni s takto vedenou hodinou.
Studenti sa vyjadrili, Ze poznatky, ktoré takymto spdsobom ziskali, sa daju
vyuzit v buducnosti. Spokojnost prejavili aj s nami vytvorenym uc¢ebnym mate-
rialom, s jeho prezentaciou a grafickou upravou. Porovnavali sme rozdiely vo
vysledkoch v zavislosti od pohlavia a medzi mestami, z ktorych Studenti pocha-
dzali. Pri vyuZziti poznatkov z prezentovaného uciva sa pozitivnejsSie vyjadrili
respondenti z vi¢Sieho mesta, podl'a poctu obyvatel'ov, ktori dokazu ucivo viac
zuzitkovat a pouzit. Moze to byt sposobené napr. va¢S§im zaujmom zo strany
Studentov z vacSieho mesta o bioldgiu v porovnani s ich rovesnikmi z mensieho
mesta. Podobné vysledky sme zistili u dievcat. Tie dokazu vyuZit viac poznatky
z prezentovaného uciva ako chlapci. Podobny vysledok dosiahli Jereb a Smitek
(2006), ktori tiez pouzili §kalovany dotaznik na zistovanie vyhod a vhodnosti
prezentovania vyucovacej hodiny prostrednictvom IKT. Ich respondenti sa, po-
dobne ako nasi vyjadrili, podobne ako nasi, kladne v pripade vyuzitia poznatkov
z takto prezentovanej hodiny.

V dalSej dimenzii sme tiez zistili pozitivnejsi pohl'ad na vyhody pouziva-
nia IKT vo vyucovani biolégie u Studentov z vacSieho mesta, v porovnani so
Studentmi z menSieho mesta. Za vyhody bolo povazované napriklad Setrenie
papierom. Zo strany Studentov sa jednalo o zaujimavy argument. Predpoklada
sa totiz, Ze si budu pisat poznamky rovnako, ako keby bolo ucivo prezentované
len pomocou tabule a kriedy. Podl'a vSetkého uvazovali tak, Ze ucitel Setri papie-
rom, pri vkladani informacii priamo do prezentacie, namiesto toho aby ich pisal
ruc¢ne na tabulu alebo si pisal pripravu. Za vyhodu IKT sa povazuje udrzanie
pozornosti §tudentov (Najjar 1996). Studenti maju k dispozicii §irsie spektrum
informacii. Viac informacii by sme boli schopni poskytnut Studentom, v zhode
s tvrdenim Pea (1994), keby bolo v triede pripojenie na internet. Rovnako, ako
v predchadzajucich dvoch dimenziach, aj v d'alSej, nazvanej graficka uprava
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prezentacie, respondenti z va¢Siecho mesta a dievCata pozitivnejSie hodnotili
grafickt ipravu prezentacie. Podobny vysledok uvadzajt Jereb a Smitek (2006),
kedy Studenti hodnotili upravu nimi vytvorenej prezentacie ako vel'mi dobru.
Jereb a Smitek (2006) sa zmiefiuju o vysokej zrozumitelnosti textu. Nami na-
vrhnuty a v realnom prostredi odskusany u¢ebny material bol naro¢nejsi pre
Studentov z menSieho mesta a pre chlapcov. Pri hodnoteni naro¢nosti zalezalo
na tom, Ci Studenti davali pozor pri vyklade alebo nie. Je samozrejmé, ze ak
pozorne pocuvali, tak u¢ebny material bol pre nich menej naro¢ny, ako pre
tych, ktori sa venovali inej ¢innosti. Takmer 85 % Studentov uviedlo, Ze davalo
pozor pri vyklade. Jereb a Smitek (2006) uvadzaju vysoké skore zistené pri tejto
otazke. Bolo pre nas potesujuce, ze vacsina respondentov pochopilo vsetko, ¢o
sa prezentovalo na hodine. Nasa hodina bola zaujimava pre takmer vSetkych
Studentov, len mala Cast ju povazovala za nezaujimavu. Pripisujeme to novej,
netradi¢nej forme preberania uéiva. V sulade s nazorom autorov Jereb a Smitek
(2006) mozeme tvrdit, Ze pre slovenskych Studentov vyucovacia hodina s imple-
mentaciou IKT nebola stratou ¢asu a Ze sa zZiaci nenudili. Nezaujem, ¢i nudu
prejavovali sa len ti, ktori oznacili hodinu za nezaujimavu.

Vysledky, ktoré informuju o vyhodnosti pouzitia IKT vo vyucovani biold-
gie, publikovalo viacero autorov. Pre mnohych §tudentov takto vedena hodina
pozdvihla zaujem nielen o ucivo, ale aj o vyucovaci predmet bioldgiu. Mnoho
Studentov uvadza, ze ucivo je pre nich jednoduchsie pochopitelné a I'ahSie za-
pamaétatelné (Shim a kol. 2003), pre mnohych Studentov je to zabavna forma
vyucovania (Watts, Lloyd 2004 ). Podobny vyskum uskuto¢nili d'alsi autori, ktori
prezentovali tému traviaca sustava Cloveka. Na rozdiel od nas, nezistili vyrazny
rozdiel medzi uinkom IKT na postoj Ziakov k biologii. Studenti si zachovali
rovnaky postoj k biologii aj po hodine, ktora bola vedena IKT technikou (Ismail,
Yong 2006).

Zaver

V tejto prace sme chceli zistit, aky je nazor Studentov na hodinu vedenu po-
mocou informaénych a komunikaénych technologii. Statistickym spracovanim
pomocou faktorovej analyzy boli otazky rozdelené do 5 dimenzii. Vo vSetkych
sledovanych faktoroch dosahovali vyssie skore Studenti z Bratislavy v porovnani
so Studentmi z KoSic a tiez vysSie skore dosahovali dievcata v porovnani s chlap-
cami. Sledovanymi dimenziami okrem vyuZitia informdcii boli d'alej: vwhody
pouzivania IKT na hodine, grafickd tiprava prezentdcie, ndrocnost ucebného mate-
ridlu a celkovy dojem z prezentdcie. Prvi hypotézu moézeme prijat, lebo Studenti
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z vacSieho mesta dosahovali vo vSetkych sledovanych dimenziach vyssie skore.
Podobné¢ tvrdenie nemdzeme aplikovat aj na druhu hypotézu, pretoze dievcata
dosahovali pozitivnejSie skore v porovnani s chlapcami. Z nasho vyskumu je
zrejmé, Ze e-learning, teda vyucovanie s pomocou IKT je vel'mi zriedkavou for-
mou vyucovania. Jednym z hlavnych dovodov, preco sa IKT nestava sucastou
vyucovania, moze byt vel'mi silna tradicia a presvedcenie, zZe klasické vyucova-
nie je najkvalitnejSie. Pritom vyuzivanie IKT ako prostriedku vo vyucovani ma
velky prinos v skvalitneni vzdelavania, ponuka lepSie prileZitosti pri spolupraci
s ostatnymi Studentmi, samozrejme podmienkou je, aby v u¢ebni bolo pripojenie
na internet, IKT ul'ahc¢uje interakciu Studentov s obsahom vyucovania.
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Tab. 1 Niektoré zakladné Statistické charakteristiky dotaznika.

pocet poloziek priemerné skore SD
faktor 1 4 3,43 2,89
faktor 2 4 3,8 3,03
faktor 3 5 4,02 2,69
faktor 4 4 3,98 2,4
faktor 5 10 3,82 5,35

Graf 1 Zavislost vyuzitia poznatkov z uciva od mesta.
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Graf 2 Zavislost vyhod pouzivania IKT na vyu¢ovani od mesta.

4,6

4,4

4,2

4,0

priemer

3.8

3.6

3.4

32
vacsie mesto menSie mesto
bydlisko

Graf 3 Zavislost hodnotenia grafickej prezentacie od mesta.
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Graf 4 Zavislost naro¢nosti u¢ebného materialu od mesta.
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Graf 5 Zavislost naro¢nosti u¢ebného materialu od pohlavia.
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Graf 6 Zavislost celkového dojmu z prezentacie od mesta.
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