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Pojeti vzdélavani osob se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami prochazi
v poslednich dvou desetiletich znacnymi proménami. Anti-diskrimanacni
tendence a prosazovani principu rovnopravnosti se projevili v také ve Skol-
ské legislativé. Skoly zfizené pro Zaky s néjakym druhem postiZeni jiZ ne-
jsou skolami specialnimi, ale pfedevsim zakladnimi Ci stfednimi se stejnym
vzdélavacim obsahem a postavenim jako tzv. Skoly bézné - kromé vyjimek
ud€lenych Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. VSechny zakladni
Skoly zfizené pro Zaky s nékterym druhem postizeni (tedy i se sluchovym
postizenim) tak napfiklad musi stejné€ jako tzv. bézné Skoly povinn€é vyucovat
jeden cizi jazyk, a to od 3. pfipadné 4. ro¢niku'. Tyto informace ovsem nejsou
pro odbornou vefejnost ani rodi¢e novinkou.

Jak jiZz autorka v nékolika svych predchozich pojednanich konstatuje,
vyuka cizich jazyki u Zaka se sluchovym postizenim je velmi diskutabilnim
aZ kontroverznim tématem. BohuZel politickym rozhodnutim v Ceské repub-
lice Casto nepiedchazi dostateCny pruzkum aktualni situace a individualni
zhodnoceni okolnosti tykajicich se Zaki s urCitym druhem postiZeni. Jedna
z tradi¢nich pedagogickych zasad - tolik zddrazinovana ve specialni pedago-
gice, a to individualni pfistup, je tak nanestésti ponékud opomijena.

I MSMT jde v koncepci dale a od roku 2011 je pro viechny zakladni §koly planovana

povinnost zavést druhy cizi jazyk, a to od 7., pfipadn€ 8. ro¢niku.
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V praxi se tak musi ucitelé, samotni Zaci i jejich rodicCe vyrovnat s nastalou
situaci. Zaci se sluchovym postiZzenim se zaéinaji uéit cizi jazyk v obdobi,
kdy se potykaji s ceskym jazykem, ktery je pro mnohé z nich nedostupny
pfirozenym zptisobem a neda se o ném tedy hovofit jako o jazyku matefském
v pravém slova smyslu. V tomto obdobi jsou ochuzeni o nékolik hodiny jeho
vyuky ve prospéch ciziho jazyka, avSak podle mého nazoru s nejistym, ne-li
Zadnym pfinosem.

Omezeny obzor a neznalost skutecnosti presahujicich konkrétné proZzi-
vané zkusSenosti mohou zpiisobit, Ze mnozi z Zaka se sluchovym postizenim
ve 3. pfipadné 4. ro¢niku ani nechapou pro vét§inovou spole¢nost samoziej-
mou skutecnost, Ze existuje mnoha riznych jazykt a kultur. Vyuka ciziho
jazyka, jehoz existenci neni dité dosud schopné zaradit do své predstavy
o svét€, pozbyva svého zakladniho smyslu.

Dale bychom mohli dlouze hovorit o skutecnosti, Ze dosud neexistuji zad-
na metodicka vychodiska, o ktera bychom se mohli pfi vyuce cizich jazyk
u zakl se sluchovym postiZenim opfit. Za prvé zde chybi jakakoli zkuSenost
a za druhé neni z objektivnich diivodli mozné vyuzit nejnovejSich metodic-
kych postupti v soucasnosti vyuzivanych pfi vyuce cizich jazykd u majoritni
spole¢nosti. Aktualn€ jsou totiz preferovany metody zaloZené na tzv. komuni-
kativnim pristupu, jez zjednodusené€ feceno stavi do popiedi mluvenou formu
jazyka a za prostifedek nauceni se jazyku povazuje smysluplnou komunikaci
(Richards, Rodgers, 1986). Pfevazna vét§ina ucebnic i dalSich vyukovych ma-
teriall je tak zamérena na dialogy a situace, ve kterych Ize vyuzit smysluplnou
mluvenou komunikaci. Pro zaky se sluchovym postizenim, u kterych je tfeba
soustfedit se predevsim na psany jazyk, jsou do velké miry nevyuZitelné nebo
vyuZzitelné s mnohymi zasadnimi modifikacemi.

Ve vyctu problémovych oblasti spojenych s vyukou cizich jazykt u zaki
se sluchovym postiZzenim by bylo mozné pokracovat, ale to neni cilem tohoto
pojednani. Zamérem autorky tohoto zamysleni je upozornit na fakt, Ze mezi
sporné oblasti patfi mimo jiné také domaci priprava zZaka se sluchovym po-
stiZenim na vyuku.

Na zacatku je nutné zamyslet se nad tim, zda je domaci pfiprava dileZita,
zda by méli zaci dostavat domaci ukoly. Odpovéd na vyslovené pochybnosti
nalézame napfiklad u Maleyho (in Painter, 2004), ktery konstatuje, Ze domaci
priprava ma smysl, a to pfedevsim pfi uceni se cizimu jazyku. N€kolik malo
vyucovacich hodin ciziho jazyka neni totiZ dostacujicich pro jeho uchopeni.
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Zak by mél byt cizimu jazyku vystaven i mimo formalni vyuku a k tomu se
velmi hodi pravé domaci priprava.

Painter (2004, s. 5) hovoii o domacim ukolu jako o ,zdkladnim kameni
procesu uceni zdka“. Pfinos domacich tkoll spatfuje mimo jiné v zopakovani
latky prezentované pii vyuce, upevnéni nauceného, posileni studijnich na-
vyktll, umoznujicich zZakiim ,,ucit se ucit®, rozvijeni kognitivniho pochopeni
jazyka, internalizaci (zvnitfnéni) informaci prezentovanych pfi vyuce, atd.

Cross (1995) ovSem upozornuje na nutnost dodrzet pii pfipravé doma-
cich ukold dv€ zasadni kritéria. V prvni fad€ by neméla byt pfiprava ukolu
prilis slozita pro ucitele a za druhé by nemél byt ukol pfili§ obtizny pro zaky,
nebot chyby, které pii domaci pripravé zZak ud€la, jim byvaji ¢asto snadno
internalizovany.

Domaci ukoly by mély spliiovat i dalsi podminky jako napfiklad urcitou
zabavnost, relevantnost, uzZiteCnost, zajimavost, formu odpovidajici preferen-
cim zakt, apod.

Ucitelé a rodice by méli uzce spolupracovat pfi domaci pripravé zaki,
pomahat jim takovym zptisobem, ktery je bude motivovat k praci, méli by si
byt védomi silnych i slabych stranek svych zaka - déti.

Z nazort odbornikd je zfejmé, Ze domaci pfiprava je zvlasté€ pri vyuce
cizich jazyka nezbytna. Za nepostradatelnou je pfi ni povazovana uzka spo-
luprace s rodici. Obvykle Ize vysledovat dvé zakladni oblasti, ve kterych je
dtlezita podpora rodi¢i pii domaci pripravé zZaki. Na jedné strané je to
fakticka pomoc ve chvili, kdy si Zak neni jisty, zda pochopil spravné zadani,
pfi kontrole nauceni slovni zasoby apod., na stran€ druhé maji rodice ne-
zastupitelnou roli pfi motivaci svych déti ke studiu ciziho jazyka. Nicméné
spoluprace s rodi¢i zakli se sluchovym postiZenim mize byt poznamenana
nékolika zasadnimi okolnostmi.

V prvni fadé zde mize plisobit urcita ostrazitost rodicti vici odborni-
kiim, zptisobena mnoha ¢asto ne zcela pozitivnimi predchozimi zkuSenostmi
se vzajemnou spolupraci. Obecné jsou rodice déti s postizenim v kontaktu
s odborniky od okamziku diagnozy jejich ditéte a ne vZdy jsou jim informace
podavany dostate¢né profesionalné. Setkavame se s tim, Ze rodi¢e maji pocit,
ze odbornik nemiiZze za kratkou chvili, co je v kontaktu s jejich ditétem, dité
poznat v takové mife jako ho znaji oni sami. Zobecnujici zavéry vyslovené
po né€kolika malo hodinach kontaktu pfijimaji skepticky a s nevoli. Uvedena
ostraZitost mtze byt podvédomé pritomna v kontaktu se vSemi odborniky -
tedy i uciteli cizich jazyka.
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Roli ve vztahu mezi rodi¢i a odbornikem hraje také fakt, Ze rodice Zaka
mohou byt sami sluchové postizeni. Lidé se sluchovym postizenim se v mi-
nulosti neucili cizi jazyky, pii komunikaci s neslySicimi cizinci si vystaci
s pouzitim znakového jazyka a nemuseli tedy v b€Zném Zivoté nikdy pocitit
potfebu znalosti ciziho jazyka. Neni vyjimkou, Ze maji zkreslené predstavy
o jeho vyuzitelnosti pro lidi se sluchovym postiZenim a Casto proto nemusi
chapat, proc€ se jejich déti musi ucit cizi jazyk. Tento svlij postoj mohou ne-
chtic predavat svym détem, které mohou k cizimu jazyku pfistupovat a priory
negativné. Chybi zde vySe popisované motiva¢ni plisobeni ze strany rodict.

Také v druhé z oblasti, ve které ocekavame podporu Zakiim od rodict pri
domaci pripravé - tedy ve faktické pomoci pfi domaci pfipravé, jsou mnohdy
rodice se sluchovym postiZzenim bezradni, nebot cizi jazyk neznaji a nemaji
s podobnou vyukou Zadné zkuSenosti.

Situace nemusi byt zcela jednozna¢na ani v pripadé€ zaki, ktefi maji slySici
rodice. Vyznamnou roli hraje pfi takové okolnosti dosaZena uroven vzajemné
komunikace. Bohuzel se stava, Ze komunikace mezi rodici a dit€tem obsahne
pouze jednoduché kazdodenni ¢innosti a problémy, zvlasté jde-li o dité, které
zistava pres tyden na internaté. Logicky tedy nemtzeme od téchto rodica
vyzadovat, aby se se svym ditétem dokazali ve znakovém jazyce bavit o jazy-
ce cizim - tedy aby jej dokazali vyuzivat jako tzv. metajazyk (vysvétleni viz
Cermak, 1994; Lotko, 2000; Pastyfik, Visek, 2005; apod.). Tito rodiée se
mnohdy snazi dité pii pfipravé podporit, ale vyuzivaji strategie uceni se, jez
jsou blizké jim (vychazejice ze svych zkuSenosti s ucenim se cizimu jazyku,
které vSak ziskali v diametraln€ odli§né situace, nez ve které se nachazi jejich
dité), ale nemusi byt pochopitelné dit€tem.

Slysici rodice, ktefi nezfidka zazivaji nesnaze pfi uceni ceského jazyka
u svych déti se sluchovym postizenim, nemusi podobné jako rodice se slu-
chovym postiZzenim rozumét davodtm, pro¢ by se jejich dit€ mélo ucit cizi
jazyk a nenapliuji tak ani motivacni oblast spoluprace pii domaci pfiprave.

Zavérem nelze nez konstatovat nasledujici premisy. Pfevazna vétSina
zakl se sluchovym postiZzenim neni na pocatku vyuky cizimu jazyku (tj. ve
3. pripadné 4. ro¢niku zakladni §koly) pro tuto vyuku pfipravena, coz bylo
potvrzeno ve vyzkumu autorky z roku 2007/2008. Potyka se s vyukou Ceské-
ho jazyka, ktery je pro né ¢asto velmi obtizny a pfidani vyuky ciziho jazyka
jejich situaci znacné komplikuje. Také ucitelé cizich jazykd nejsou na vyuku
cizich jazykt u téchto zaki pripraveni, nebot neexistuje ovéfeny metodicky
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postup, ktery by bylo mozné pfi vyuce ciziho jazyka u zakd se sluchovym
postiZenim pouzit. Bez nadsazky lze fici, Ze ucitelé jsou na pocatku pokust
o vyuku ciziho jazyka a se svymi zaky ,experimentuji“. Ani rodiCe nejsou
na vyuku ciziho jazyka u svych déti pfipraveni. V domaéci pfiprave, ktera ma
pri uceni se cizimu jazyku tradicné nezastupitelnou roli, nedokazi mnohdy
své déti podporit, a to i v pfipadé, Ze se jsou pozitivné naladéni viici mySlence
vyuky ciziho jazyka u svych déti a uzce spolupracuji s ucitelem ciziho jazyka.
Domnivam se, Ze se jedna o dalsSi svého druhu experiment.

Otazkou je, jestli je etické pouzivat (jakékoli) zaky jako pfedmét ,,pochyb-
nych“ experimentd. Pochybnych z toho divodu, zZe kazdy ucitel vychazi ze
svych zkuSenosti, svych postiehti, svych pfesvédcCeni a neni nikde dana spo-
le¢na koncepce systematického vyzkumu, ktery by vedl k validnim zavéram.
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